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Lo . : : iche aus den Zuwande- Werte“ gelingen mag, sondern diskursiv hergestellt werden muss. Demokra-

- Es low.x.m sichin m_o_.owg 27” mM Mcowm_:mmo@mmwmhﬂm@:arg mom&mvwaonw sind Em diesem Prozess der Zo%oadmmac:m weniger der , Werte-

CeHam ST, e a - @. ' m: nd slobalisierte Gesellschaften zen- verlust“ als die sich verstirkende Tendenz zu religidsem und/oder politischem

— Esistein offenes und fiir Ec_.:w::iw ﬁo " o:mmormﬁ:oro Verinderungen kon- Fundamentalismus: Thm erscheint die Vielstimmigkeit und Dynamik globali-

trales Handlungskonzept, mit dem auf ges Kulturelles Lernen bietet einen sierter Gesellschaften als ,,bedrohlich®, eine Fremdheits- und Ambivalenzer-

struktiv reagiert éoao.: S, U sofl Fﬁ_@.w : bzw. zu einem Verstandnis fahrung, die durch Riickgriff auf autoritire Politik-Muster zu vernichten ver-

Beitrag zu mmma.o:woﬁarzbm .csa WA@MM_M %wc%«m@mﬁm:rbm des Spannungsver sucht wird, etwa indem das Prinzip ,,Gemeinschaft* (,Nation*) favorisiert

von m%o:mor.mwﬂ_oro}ﬁmwmm Mﬂhﬂ“m%w%ﬁﬁ und ethnischer Segregation ande- wird gegen das konflikttrichti gere der ,,Gesellschaft®. Die Sphire des Eige-
héltnisses zwischen

nen” wird dann scharf gegen die des »Fremden® abgegrenzt und verteidigt,
meist verbunden mit klaren Freund-Feind-Konstruktionen, Vorstellun genvon

einer ,,Hoherwertigkeit“ der Eigengruppe bzw. entsprechenden GroBen- und
Machtphantasien.

rerseits als politische Aufgabe begriffen wird. . .
— Interkulturelles Lernen basiert auf einer subjekt- .dNé. gwmam.wo_u@NOmosg
Pidagogik; der Erfahrungs- bzw. Lebensweltbezug ist konstitutiv. o
— Interkulturelle Pidagogik versteht sich als Anwaltin der Mehrsprachigkeit in
einer Gesellschaft. . :
— Interkulturelle Pddagogik ist keine Institution oder ein morc:m.or.v sondern Mwm
Prinzip, das auf verschiedenen Ebenen in der schulischen wie in der aube
schulischen Bildungsarbeit wirksam werden soll.

- Zweitens ist interkulturelle Kompetenz auf die iiberschaubare Lebenswelt,
den konkreten Interaktions- und Handlungsraum im Alltag der Lernenden, zu
beziehen. Handlungspropadeutisch ist damit vor allem die Befihigung ge-
meint, im eigenen iberschaubaren, multikulturellen Lebensraum, z.B. der

egion, kompetent politisch handeln zu lernen: Im gestaltbaren Lebensraum

— Interkulturelle Padagogik basiert auf einem Séoﬁonob Kulturbegriff, :M_ m_“_:. kann die Fdhigkeit entwickelt werden, mit den vielfiltigen Spann ungen, Brii-
ne eines gemeinsam geteilten Systems von symbolischen Bedeutungen, ammm_m chen und Verdnderungen des sozialen Systems selbstreflexiv umzugehen.
allen Lebensbereichen und Lebensvollziigen stets E:Qwv@woac.w_owﬁ ,Sac.q o Gleichzeitig bieten Sicherheit und Vertrautheit vermittelnde Wir-Identititen
soziales Orientierungssystem fungiert und damit grundlegend m.ca die m: _o% das notwendigerweise stabilisierende Moment, das es ermoglicht, sich weni-
bezogene ,,Sinnkonstitution und Identititsbildung“ (Auernheimer, zit. na ger als ohnmachtiges Opfer und eher als selbstbewusstes, weil gestaltendes
Roth 2002, 92) ist. . . m.cg.owﬁ wahrzunehmen. Angesichts der strukturellen Koppelung von globali-

— Interkulturelle Pidagogik ist ,,eine europdische und internationale Perspekt:- sierten Marktstrukturen und denen der ej genen Lebenswelt gilt es, den zuneh-

H:.ow ; immer mehr zusammenriickenden und sich austauschenden Welt. menden Ohnmachts- und Uom::omgmozmo&mrazmo: solche der Selbstwirk-
MMW@:N_% _/H\_MMm&:&mcum einer Weltgesellschaft beitragen soll“ (Roth 2002, 8- samkeit entgegenzusetzen.
92). - Von zentraler Bedeutung sind die lernenden Subjekte selbst und ihre Wahr-

nehmung gesellschaftlicher Entwicklung (Ebene der psychosozialen Subjekt-
entwicklung). Es kann davon ausgegangen werden, dass sich aus der Ausein-

2 Interkulturelle Kompetenzen andersetzung des Subjekts mit inneren und 4uBeren Widerstinden, mit dem

; . icklungen und deren Angst hervorrufenden wie mit dem faszinierenden Fremden, mit moglichen
Die genannten Gkonomischen ::a.mw_m ozwwﬂwwro%ww%wwﬁ_oﬂ“ omm erforderlich. Zukunftsperspektiven sowie mit der ei genen Krisenwahrnehmung psychische
subjektive Wahrnehmung als :mBW:.\m. oﬁ@m Womp etenzkonzept zu entwickeln. Stirke entwickelt: Eine solche Erfahru ng eigener Kompetenz und Selbstwirk-
ein m:m?corm/\o:mmv. mehrperspe nSmn.qua ons mWoro_ommmoro Dimensionen be- samkeit kann als habituelle Voraussetzung dafiir gesehen werden, mit Mehr-
i m:m. sprachliche oder wonﬂz Mﬂ = ESWWEER:@ Kompetenz zunchst deutigkeit, mit gesellschaftlichen Veri nderungen wie auch mit personbezoge-
moﬁww WM MVHQUM.@ >MWOM_MMMMMMMHWH@5 mw@swz zu beziehen: . nen .Verwandlungen* (vgl. Pubertit) kreativ umgehen zu kénnen. (vegl. Holz-
aur di€ rolgenden o ar N4 02 £
— Erstens mmcm die gesamtgesellschaftliche bzw. Emﬁomﬁacfﬁ.@:@ Problematik: brecher 2004, \vw ff.). . | |
i 5 icherheit vermittelnder sozialer und politischer Strukturen Aus der woamvow.ﬁ:\o des lernenden Subjekts betrachtet, besteht die Entwick-
- >.cmom_.5m o ische D ik der Ein- und AusschlieBung des Ande- lungsaufgabe darin, zwischen den Geltungsanspriichen des Fremden und den ei-
e MHMWNM% AMMMMOQMHD mwwo_uob Entscheidungen abfordern, deren genen Werten und Normen zu vermitteln, zwischen unterschiedlichen Sichtwei-
ren vers

i i iti er T@UQ.@ sen WC% Q~® 0:. Ngmwowwﬂ Fremd-Rilderm 1193 Callee 1.3 yme . s n
it i i er Verweis auf Traditionen oder ,,
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punkt ist zu profilieren, der beriicksichtigt, dass es ganz unterschiedliche und
ebenso legitime andere Standpunkte gibt. Die Giiltigkeit der eigenen Perspekti-
ve steht der der Anderen gegeniiber. Interkulturelles Lernen beginnt bereits
dann, wenn dem Anderen, dem Fremden eine eigene Entwicklung zugestanden
werden kann und es nicht mit vorschnellen Deutungs- und Vereinnahmungsver
suchen seiner prinzipiellen Fremdheit beraubt wird: Interkulturelle Kompetenz
lieBe sich dann als Fahigkeit beschreiben, die aus dieser Spannungsbeziehung re-
sultierende Ambivalenz nicht als bedrohlich wahrzunehmen, sondern als pro-
duktive Dynamik, aus der etwas Neues entstehen kann. Dies setzt eine Haltung
voraus, die mit ,,Habitus der Anniherung“ bezeichnet werden kann.

In der Interkulturellen Pddagogik ist ,, Verstehen des Fremden® zu einem grund-
legenden Bildungsziel geworden. Problematisch erscheint dies, wenn ein vor
schnelles ,, Verstehen“ dazu fiihrt, die Differenz des Anderen zu leugnen. ,Ich
verstehe dich“ bedeutet dann ,,du bist so“, ,,passt in mein Deutungsmuster*, im
Sinne von ,,ich bin mit dir fertig“. Fiir den Gestaltpddagogen Erich Hoffmann
heiBt Verstehen ,,in Kontakt bleiben®, ein ,,Davor-Stehen®, es ist ein ,,Erkennt-
nismittel, das mich davor bewahrt, dem Fremden zu nahe zu kommen, bevor ich
es (oder ihn) verstanden habe“ (Hoffmann 1991, 175). Verstehen ist auf ,frei-
schwebende Aufmerksamkeit angewiesen®, auf cinen Zwischen-Zustand zwi-
schen Aktivitiat und kritischer Distanz. Wenn Verstehen bedeutet, ,,in Kontaktzu
bleiben®, dann ist ausgeschlossen, den Anderen zu vereinnahmen und die Gren-
zen zwischen dem Eigenen und dem Fremden zu ignorieren. ,,In Kontakt ble
ben* beinhaltet, den Blick auf das zu richten, was sich zwischen mir und dem
Fremden entwickelt, wie ich ihn wahrnehme und er mich, wie sich unsere Blicke
kreuzen und jeder von uns auch seinen Blick darauf richten kann, was die Wahr
nehmung des Anderen iiber einen selbst aussagt. Interkulturelles Lernen bein-
haltet konstitutiv selbstreflexives Lernen, d.h. die Erkenntnis der Kulturbe-
dingtheit der eigenen Wahrnehmung.

Mit dieser erzichungswissenschaftlichen Perspektive auf Interkulturelle Kompe-
tenz wird eine grundlegende Haltung deutlich, die als Ergdnzung zu sprachbezo-
genen bzw. kommunikationspsychologischen Konzepten notwendig erscheint:
Fremdsprachliche Kompetenzen erscheinen damit als notwendige, aber nicht
hinreichende Bedingung fiir interkulturelles Lernen.

3 Didaktische Ansitze Interkulturellen Lernens

Im Folgenden soll der Versuch unternommen werden, aus der Perspektive der
Allgemeinen Didaktik die Vielzahl von Praxisansdtzen und (fach-)didaktisch be-
griindeten Konzepten durch eine Kategorisierung iibersichtlicher zu machen
(vgl. Holzbrecher 2004). Bei der Sichtung der Literatur fallen immer wieder vier
Grundthemen oder -motive fiir interkulturelles Lernen auf:

™ .
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L. Verstehen des Fremden/ Umgang mit Fremdheit
2. Anerkennung des Anderen/Identitit \]
M. :>:omnaoamlm:om_ﬁor:“Zmor?éozgaoa CEmm:mB#URmoR:N .

Grenziiberschreitende Verstdndigung in globaler Verantwortung (vgl
Auernheimer 1998; 2003). .

U._mmo Grundmotive oder -themen kénnen auch als iibergreifende Lehr-Lern-
N._&m verstanden werden, die sich in unterschiedlicher Gewichtung in den didak-
tischen Konzepten wiederfinden, unabhéngig davon, ob sie fiir den schulischen
oder den auBerschulischen Bereich konzipiert wurden.

3.1 Ethnische Spurensuche in Geschichte und Gegenwart

Nn.m‘:.m_mw b:ﬁ.mﬁ dieses Konzepts ist das Anliegen, , Zeichen der Gegenwart*
auf ES geschichtliche Tiefenstruktur hin zu befragen, um zu entdecken, dass
multikulturelle Vielfalt nichts Exotisches und Neues, sondern seit J mrl:Ea“oZ@:

Q:A zentrales Kennzeichen unserer Geschichte ist. Solche Zeichen konnen im
weltesten Sinne sein:

= OH.S der Erinnerung (Kriegsorte, Friedhofe, Denkmiler)

- Feier-/Gedenktage (vgl. multikulturelle Wurzeln »christlicher Feiertage)

- mwwmvoww (vgl. Herkunft der Familiennamen, Wanderung von [Fremd-] Wor-
tern

- Ikonische .Noworo: (Bilder/Fotos: ,,Fremde/s“ in der Familiengeschichte, in
amw Geschichte des eigenen Ortes, Stadtteils etc.) v

- Rituale und O.amﬂms (vgl. BegriiBungs-, Abschieds-, Fest- oder Trauerrituale)

- Symbole und ihre Bedeutung fiir die Konstruktion sozialer Identititen (vgl.
Kopftuch-Sprache, gruppen-/jugendspezifische Bekleidung etc.)

3.2 Antirassistische Erziehung, Aufklirung und Ideologiekritik

Das Wo:NoE der Antirassistischen Erziehung entstand in GroBbritannien und
hat durch m_w Schirfe der ideologiekritischen Auseinandersetzung zu einer
Selbstvergewisserung der interkulturellen Pidagogik gefiihrt. Das gegenwartige

NSE dieses Konzepts im deutschsprachigen Raum kann folgendermaBen skiz-
ziert werden:

Mit seinem Aufsatz »Erziehung nach Auschwitz“ (1966) fordert Theodor W.
Adorno dazu auf, iiber die Mechanismen aufzukliren, die den N maocm_moﬁm:m“
Qs ermoglicht haben. Dies bedeutet vor allem eine Aufklarung iiber strukturell
w&.:.m.ﬁ Herrschaftsverhiltnisse (vgl. Kolonialismus); weltweit wird Rassismus
_%E:q_wmmn.m_m Herrschaft legitimierende Ideologie, die — zumeist in versteckter
mﬁ.ﬁa —zu einer institutionellen Diskriminierung von Minderheiten gefithrt hat.

Richten sich Aufklirung und Ideologiekritik auf die analytische Erkenntnis von
strukturellen gesellschaftlichen Zusammenhinoen  der cmodolmee g 1 - o o
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Dynamik rassistischer, antisemitischer und fremdenfeindlicher Einstellungen
sowie der historischen Bedingtheit des ethnozentrischen Blicks, legen die Vertre-
ter dieses Konzepts auch groBen Wert auf die spielerische Verdnderung dieser
biografisch und lebensweltlich bedingten Wahrnehmungsmuster.

3.3 Lernen fur Europa

Lernen fiir Europa war und ist ein nicht unumstrittenes Konzept, schlieBt es
doch per definitionem alle diejenigen aus, die nicht diesem geografischen Be-
reich zuzuordnen sind. Unverkennbar ist sicherlich das politische Bemiihen, mit
dem pidagogischen Konzept zur Entwicklung einer weuropidischen Identitdt”
beizutragen: Ein Identitétsgefiihl entsteht zum einen durch Selbstvergewisse:
rung gemeinsamer Werte, zum anderen durch Abgrenzung von denjenigen. die
diese Werte nicht teilen. Dies zeigt(e) sich etwa im Zusammenhang mit der Er
weiterung der Europiischen Union in Richtung Osteuropa oder Tiirkei. Den
Diskurs iiber das, was ,,Europa* ausmacht, diirfte aus dieser Sicht an sich schon
interkulturelle Qualitat zukommen. Damit konnte das Bewusstsein entwickel
werden, dass Migration, kuitureller Austausch und eine Vermischung von Kk
turen zum zentralen Kennzeichen europiischer Geschichte gehort. Die Ent
deckung der vielfiltigen und wechselseitigen Einfliisse, ob im Bereich der All
tags-/Esskulturen oder in dem der Wissenschaften (vgl. Mathematik, Philoso-
phie), lisst erkennbar werden, dass Kultur nicht als etwas Homogenes denk-
bar ist. Wer von ,,Kulturkreisen spricht oder vom ,,Zusammenprall von Kultu-
ren®, suggeriert das Vorstellungsbild von ,Festkdrpern mit Klaren Grenzen".
Realitatsangemessener erscheint daher die Metapher des , Netzes™ (vgl. Meyer
1997, 115f.), in dem es zwar auch Flichen gibt mit ,relativer* Einheitlichkeit.
meist aber Vermischungen und Uberginge die Regel sind.

Barbarei wuchs dort, wo Fremdes ausgegrenzt wurde. Positiv und verallgemer-
nernd formuliert, belegt die europdische Geschichte, dass die Begegnung und
Auseinandersetzung mit dem Fremden als Bedingung fiir die Entwicklung einer
Zivilgesellschaft verstanden werden kann: Verwandlungen, Grenz-Uberging
und die Gestaltung von Spannungsverhiltnissen sind bei genauerer Betrachtung
cine wesentliche Bedingung fiir die Humanisierung politischer Beziehungen und
menschlicher Umgangsformen.

Mit der Entwicklung der Zivilgesellschaft (,,citoyenneté*) werden — auf der Ba:
sis der Aufkldrung —zentrale Werte der europdischen Ideengeschichte angespn-
chen, die sich u.a. mit den Begriffen Gleichheit, Solidaritit, Biirger- und Met-
schenrechte umschreiben lassen. ,,Lernen fiir Europa* beinhaltet also die Kritik
eines religios und/oder politisch legitimierten Fundamentalismus sowie einel
Kampf gegen die Diskriminierung von Minderheiten als Basis demokratischer

Gesellschaften.

D
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Mit Eomma.ma_u@.s Skizze wird deutlich, dass ,,Lernen fiir Europa“ kein affirmati-
<wm :Z:E-N:E:-Woswm? darstellt, das in Projektwochen und auf StraB3enfe-
sten beschworen werden kann. Vielmehr handelt es sich um die Arbeit an und
mit den Zumutungen historischer Briiche und Ambivalenzerfahrungen, um klei

ne .wmmwmsczmo: und Konflikte mit der Partnerschule ebenso wie Ew di §
memsame Aufarbeitung historischer Zusammenhinge. S

Wie die bisher ausgefiihrten allgemeindidaktischen Konzepte verweist auch
-Lernen fiir Europa“ auf ein breites Feld des schulischen Ficherspektru co
mal sowohl zentrale makrostrukturelle als auch moﬂmﬁ@m%oroﬁom%oro EMH%, -
oro&\:.mwnmowo Uwaow&o:ob des multikulturellen Zusammenlebens in Eu oo
ﬂro&m:maﬁ werden: Angste vor Sozialdumping auf dem Arbeitsmarkt. vor M.omuom.
MMAM_MMWMM MM_Q w:_.\ﬁ:ao:o: H.uo._mwu der Globalisierung oder vor der LUM@B&S#:
Sl m:orwméo_mouq Ww:mwonow bzw. Wertsysteme lassen nur allzu reflexhaft
. n i vermeintlich sicheren, weil noch iiberschaubaren Identiti-
S..H.H , aoaow Grenzen hermetisch gesichert werden. Die Entwicklun owsoa e
nm_morg Zivilgesellschaft als politisches Projekt der Integration Ac:w nicht >MM@-
:<osv von (National-)Staaten findet ihr Pendant im pddagogischen Projekt, d .
Umgang mit den Grenzen zwischen »~Eigenem* und , Fremdem* in QLQ duc .ou
erfahrbar werden zu lassen, dass Differenz, Pluralitit und Ambivalenz ,.ﬂmo
als Bedrohung denn als Gestaltungschance wahrgenommen werden WQ:MMM@@H

3.4 Sprachliche und kulturelle Allgemeinbildung

H.Em%::.ﬁo:o Kontakte realisieren sich im Raum sprachlicher und nichtsprach

:.%2 Zeichen. Worter wie Gesten wecken Gefiihlswelten und zwar mo_ormwmm. -
a_wmo rc::_..n._._w Kodierung offenkundig werden lassen, Qm:ubz die Essenz WMEHM
M:_MH: ngﬂmmﬂ., g&?o: und meist auch mit den individuellen hm_uonmmm.m“oaow-
4 EHMH c_w_u_mﬂ m.u_owo Gemengelage macht Kommunikation im Allgemeinen
e urelle im wwm.o:@nmw: so storungsanfillig. Der interkulturell didak-
: c o. Ansatz ist daher in einem umfassenden Sinn allgemeinbildend* (vel

Klafki 1998). Seine zentralen Profilmerkmale sind: ’ el

Wmﬁ“m:_:mim von mc-”wnrm als Medium der persénlichen und kollektiven Identi-
e rmﬂmmﬁ%”«ﬁ:gm Erfahrung von Zugehérigkeit in einem vertrauten Raum,
. J isc .-—w::_mn H:EQE:EJ erfolgt wesentlich iiber das Medium
prache, eben weil in ihr bestimmte kulturelle Erfahrungen verdichtet erschei
nen. EE%::E@:mm Lernen findet statt, wenn eben &8@009&3 Qro::cmwﬂ,\mm-
aw:. die .Ocnmm der eigenen Sprache und Gesten wie auch die der fremden UMM.
mmwmﬂmom_wowo Bedeutung dieses Ansatzes zeigt sich nicht nur in den Eomo.a:oz
remdsprachen (vgl. ,language awareness*), sondern auch im Umgang mit den

- A% c ;@_ cn :H:M Hu@- mogmwo HQ@H—HHHNH MMOT 1m H(HQQ:.“:HH

J
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Nonverbale Aspekte interkultureller Kommunikation: Ob als Vorbereitung ei-
ner internationalen Jugendbegegnung oder als Riickblick auf eine misslungene
Kommunikation im Betrieb, die Sensibilisierung fiir die kulturelle Codierung
von Gesten, Korperhaltungen oder BegriiBungsritualen erscheint unabdingbar
in einer . globalisierten Gesellschaft*, eben weil der Kontakt zwischen (,,Inter-*)
Kulturen vermutlich in erster Linie von der Deutung nichtsprachlicher Zeichen
bestimmt ist.

Mehrsprachigkeit als Entwicklungsperspektive: Jenseits der Debatte um den
Sinn eines ..muttersprachlichen Unterrichts* fiir Schiiler/innen mit Migrations-
hintergrund gilt: Das Erlernen mehrerer Sprachen ist eine notwendige Entwick-
lungsperspektive, und zwar nicht nur das Erlernen der Weltsprachen Englisch
oder Franzosisch, sondern auch der der (z. B. tiirkischen) Nachbarn.

Aus didaktischer Perspektive betrifft dieses Konzept auf den ersten Blick insbe-
sondere die sprachlichen Ficher, in denen die Reflexion kommunikationsbezo-
gener Problematiken zu zentralen Lehr-Lern-Zielen gehort. Doch im Blick auf
die Lehrer-Schiiler-Interaktion wird deutlich, dass damit, und zwar in jedem
Fachunterricht, auch die Frage der Anerkennung lebensweltlicher Kulturen von
Schiilerinnen und Schiilern aus Zuwandererfamilien thematisiert werden: Die
Anerkennung einer Vielzahl von Sprachen als Mittel der Identitatskonstruktion
beinhaltet letztlich den Respekt vor der Subjekthaftigkeit der Lernenden.

3.5 Globales Lernen

Aus fachsystematischer Sicht erscheint es erkldrungsbediirftig, ein so komplexes
Lernfeld wie das des ,Globalen Lernens* als Teilbereich des Interkulturelien
Lernens aufzufithren. Folgt man dem allgemeinpéddagogischen Ansatz von Chri-
stoph Wulf, bestimmen eine ganze Reihe von Spannungsfeldern weltweit die Bil-
dungs- und Erziehungsprozesse, so etwa zwischen Globalem und Lokalem. Uni
versalem und Singularem, Tradition und Moderne etc. (Wulf 2001, 183ff.). Oke-
nomische, politische, kulturelle und soziale Prozesse einer immer stiarker wer
denden weltweiten Vernetzung (,,Globalisierung®) stellen den Kontext fiir Ant-
worten des Bildungssystems auf die zentrale ,, Frage, wie mit lokalen, regionalen
und nationalen Gemeinsamkeiten und Unterschieden in den verschiedenen Er
ziehungssystemen umgegangen wird“ (ebd., 174). Angesichts rasanter Prozess
der Globalisierung von Finanz- und Informationsstromen und der drohendea
Gefahr, dass soziale Standards, das Recht auf humane Arbeits- und Lebensbe-
dingungen, auf Bildung und die Einhaltung von Menschenrechten dem Diktal
eines , Freien Markts* geopfert werden, muss Globales Lernen als angemessené
Antwort der Padagogik auf diese Herausforderungen betrachtet werden (vgl
Asbrand/Scheunpflug 2005).

,,Global denken - lokal handeln* war der Slogan, der schon Anfang der 80er Jah-
o auftauchte und sienalisierte. dass gesellschaftliche Problem- und Handlungs-

—
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felder vor Ort im Kontext weltweit wirksamer 6konomischer Strukturprozesse
zu mm.wm: sind. Grundlage dieser Bewegung war der ethische Anspruch, der im
wﬁ.wm:m der ,sozialen Gerechtigkeit* zum Ausdruck kommt: Strukturell Wm:mo:-
teiligten .Wmca_r@aczmmm_.cﬁvmn in den Léndern des Siidens (,,Dritte Welt“) woll-
te man eine Stimme geben, und nach der Jahrhunderte _msmmu Ausbeutung soll-
ten gerechtere Weltmarktstrukturen faire Entwicklungsbedingungen ?N die
Linder des Siidens erméglichen. ) )

Ein wesentliches Merkmal dieser Bewegung war das Zusammen-Denken le-
bensweltlicher Probleme im Nahbereich mit denen im internationalen Bereich
Sowurde die Thematisierung der Problembereiche »Alltagsprodukte aus Unzw“
io:-hmzaoas: (Bananen, Kaffee, Baumwolle ...), ,Menschenrechte und De-
mokratie™ sowie ,,Klimaschutz* nicht nur zu einer Aufkldrung iiber strukturelle
Zusammenhinge zwischen Nah- und Fernbereich, sondern sie wurde auch mit
dem Appell verbunden, den eigenen Lebensstil den Prinzipien einer ,,nachhalti-
,m_,,ww mEi%Eﬁ: und , Zukunftsfihigkeit* anzupassen. Die ..<E.mm:éonm:
fiir die Eine Welt* sollte zur ethischen Basis fiir eine <mnw:cvmc.~.._m der wﬁ.ﬁdrm

Entwicklung/Soziale Gerechtigkei i
wich gkeit, Demokratie/Menschen- und Bi
sowie Okologie werden. PRESn

U_o vorliegenden Ansitze konnen nach dem Kriterium unterschieden werden
welche der folgenden thematischen Perspektiven jeweils dominiert. ,

_.:.cc_oiozo.-._zo_.::mn Die zentrale Perspektive ist hier ein Sachthema, das eine
_rEEH. und _msmmwmcmwmwﬁm@:a@ Erarbeitung und Erkenntnisse iiber strukturel-
¢ Zusammenhinge ermdglicht, z. B. ,,Nachhaltige Entwicklung®, ,,Agenda 21“.

Personen-/Subjektorientierung: Didaktischer Kern dieses Ansatzes ist die Er-
@:Eu@ dass Lernen meist iiber Identifikationsprozesse verlduft: Man machte
sich vergleichen mit anderen, einen Einblick in ihren Alltag bekommen, sich
:m.:oﬂ oder Gefiihle der Angst, Trauer oder Hoffnung mit ihnen teilen Zuo_umu:
Spielfilmen bieten sich hier Kinder und J ugendbiicher an, um iiber EQ.EESQ-
onsprozesse ein Verstehen der Situation von Kindern und Jugendlichen in den

M..mm.ﬂ_ama des Siidens und von Migranten-/Fliichtlingskindern vor Ort zu ermog-
ichen.

Echp_ﬁ.m.nm:tm_.:zmu Obst, Gewiirze und andere Alltagsprodukte bieten ein
groBes .%am_d:morom Potenzial, um sich einerseits Informationen iiber Produkti-
onsbedingungen, Vertriebsstrukturen und geschichtliche Kontexte zu erarbeiten

und msa.maoam@:m ein kritisches und politisch fundiertes Konsumentenverhalten
zu entwickeln.

_.m_z_wao_..mm::w_.::m" Der Vollsténdigkeit halber sei die vor allem aus der Geo-
graphiedidaktik kommende Orientierung an spezifischen Problemen bestimm-

F,.ﬂ TE@Q genannt, die natiirlich mit jeder der genannten Perspektiven kombi-
nierbar ist.
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Eine fachdidaktische Zuordnung dieses Konzepts ist aus sachlogischen Griinden
nicht moglich, zumal besonders hier deutlich wird, dass Globales ebenso wie In-
terkulturelles Lernen notwendige ,,Querschnittsaufgabe® (Asbrand/Scheun-
pflug 2005, 477) schulischer wie auch auBerschulischer Bildungsarbeit darstellt.

3.6 Bilder vom Fremden und vom Eigenen wahrnehmen
und gestalten

Bevor wir fremden Personen begegnen, sind schon die Bilder da, Bilder aus der
eigenen Lebensgeschichte, aus Kinderbiichern, Filmen, aus der Tagespresse
oder aus Geschichten, die die Wahrnehmung und Wirklichkeitskonstruktion mit
all ihren Gefiihlsqualititen nachhaltig eingefarbt haben. Neben lebenswelt-
lichen Einflissen sind noch kulturgeschichtlich bedingte Deutungsmuster
wirkungsmichtig, die ihre Dynamik aus dem ,,gesellschaftlich unbewusst Ge-
machten® (Erdheim 1994) erhalten. Bei diesem Konzept geht es um eine Artiku-
lation derartiger Bilder, um sie kommunizierbar und verénderbar zu machen.
Was wird in welcher Weise als ,.fremd® wahrgenommen? Macht es Angst oder
16st es Faszination aus? Wie weit lasse ich die Befremdung zu? Wo ziehe ich die
Grenze, um mein Selbst- und Weltbild, meine Identititskonstruktion zu sichern?
Diese Fragen verweisen auf die Selbstwahrnehmung in kommunikativen Prozes-
sen und lassen die projektiven Anteile des Beobachters erkennen, die Bestand-
teile seines Bildes vom Fremden sind. Vor allem eine kreative, erlebnis- und
wahrnehmungsorientierte Bildungsarbeit soll vorbewusste Vorstellu ngsbilder
zur Sprache* bringen, die Fahigkeit zur Selbstreflexion entwickeln helfen und
erkennen lassen, dass Fremdheit eine biografisch und gesellschaftlich bedingte
Konstruktion ist, die im ,,Habitus der Annaherung* verandert werden kann (vel.
Holzbrecher 1997 und 2004).

4 Umgang mit Heterogenitat:
Perspektiven eines verinderten Lern- und Leistungskonzepts

Der ,,Umgang mit Heterogenitit* ist zu einem zentralen padagogischen und d-
daktischen Postulat geworden. Der international vergleichende Blick auf die
Leistungsfahigkeit der Schulsysteme zeigt, dass in skandinavischen Landern -
wie auch etwa in reformpidagogisch orientierten Schulen Deutschlands - die
Heterogenitit der Lerngruppen in Bezug auf Alter, Geschlecht, sozio-/kulturel
le Herkunft oder Leistungsfihigkeit als Potenzial fiir Schul- und Unterrichtsent
wicklung gesehen und genutzt wird. Dieser Diskurs trifft auf die Rezeption und
(Weiter-) Entwicklung einer ,,Padagogik der Vielfalt™ (Prengel 2006), deren zen-
trale Denkfigur die ,,egalitire Differenz® ist. Annedore Prengel skizziert mit der
ronzentionellen Zusammenfithrung von Feministischer, Interkultureller und
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Huﬁo.mammoum@mammommw einen Umgang mit der Verschiedenheit der lernenden
Subjekte, der — konsequent weitergedacht — zu einer Verdnderung des schuli-
schen Lern- und Leistungskonzepts fithren kann: Im Fokus stehen nicht die
.ﬁm_dmmmm:mﬁm nde und deren ,, Vermittlung®, sondern die lernenden Subjekte und
ihre Aktivitét der ,,Aneignung*; nicht ihre zu kompensierenden ., Defizite®, son-
dern die Ressourcen der Schiiler/innen, die es im Unterricht s.mnmcmo:mnnr zu
f6rdern und weiterzuentwickeln gilt. .

m.w~vmﬂémawmemeﬁmo;mrnc ngen im Lernprozess konnen nicht nur als Grundlage
EH »expansives Lernen® (Holzkamp 1995) gesehen werden, sondern auch als ha-
bituelle Voraussetzung fiir einen selbstbewussten Umgang mit Fremdheit und

Ambivalenz. Daher kommt ihnen in der Interkulturellen Piadagogik eine beson-
dere Bedeutung zu.

Die Heterogenitit einer Lerngruppe in Bezug auf Alter, Geschlecht oder sozio-/
r._._vE,m:n Herkunft wertzuschitzen, beinhaltet die Entwicklung eines Lern- und
Leistungsbegriffs, der sich stirker an der Foérderung der chmrMaugmnx_csm der
wm:a_wlmz:on orientiert. Relativiert wird damit ein eher normorientiertes und
die Vielfalt der Lernenden negierendes Lern- und Leistungsverstindnis. Die
Wertschitzung der lernenden Subjekte mit ihren vielfiltigen kulturellen h@._un:m-

fca_woz kénnte zu einer treibenden Kraft im Prozess der Schulentwicklung
werden.
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